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ATOMIUM

Aquest curs tenim
un nou projecte per a I'ESQO!

Hem trigat perqué ens hi hem mirat molt, pero ja
estem preparats per a presentar-vos I’F\TIfIMIUM,
el nou projecte de Text-La Galera per a I'ESO.

COMPLET: renovem del tot 9 mateéries.

INNOVADOR: pel plantejament i pels materials
que l'integren.

CURRICULAR: recull les novetats en els curriculums
oficials.

COMPETENCIAL: garanteix I'assoliment de les
competéncies basiques.

POTENT I RIC: format per materials en suports
diferents, tant per a I'alumne com per al docent.

VERSATIL: permet adaptar-se a les diferents
situacions i necessitats educatives.

Connecta’t al'univers del coneixement!




MATERIALS DE
Llengua catalana

i literatura

Formen el projecte diversos materials, tant en suport
paper com digital, que constitueixen un conjunt ric,
potent i versatil.

MATERIALS PER A L'ALUMNE

e | LIBRE DE CURS
El llibre en paper per a I'alumne té 12 unitats
i és la peca central del projecte.

e QUADERN INTERACTIU

Per a potenciar I'autonomia dels alumnes i millorar
la seva competéncia digital.

MATERIALS PER AL PROFESSORAT

e GUIA DIDACTICA

En paper i digital. Per a poder treballar ON LINE
i OFF LINE. Amb orientacions didactiques i gran
quantitat de recursos adequats a cada unitat.

e AREA D'EDUCADORS - WEB
Espai exclusiu per al professorat usuari

dels nostres materials.
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Les guies didactiques

Les guies didactiques del projecte ATOMIUMes publiquen en paper
(acompanyades d'un CD per al treball OFF LINE) i en format digital en I'Area
d'educadors, per al treball ON LINE. Una eina que t'ajuda en la teva tasca docent;
el complement imprescindible per a preparar el treball amb els alumnes.

Son compatibles amb tots els dispositius

(PDI, ordinador i tauleta).

Amb orientacions
didactiques per a cada
doble pagina i propostes
d’Us dels recursos digitals.

En les guies interactives,
tots els recursos digitals
associats als continguts son
accessibles amb un sol clic.

S’hi reprodueix el llibre de I'alumne,

de manera que es poden projectar les pagines
i treballar les explicacions, les activitats

i tots els recursos col-lectivament.

1 Morfologa verbal Irregularitats de la primera conjugacié

Les formes verbdis, com la majoria de les parales, son formades Els tnics verbs de la primera conjugacié que presenten irregularitats
per: en el lexema son anar i estar (aquest dltim es conjuga com els verbs
irregulars de la segona conjugacic). D'altra banda, en alguns verbs
de la primera conjugacié es produeixen modificacions ortografiques:

§ e Escriu el present
dindicatiu | el present de.
subjuntiu del verb anar.

1#00 Separa el lexema i el
morfema d'aquestes formes
verbals:

u Un lexema (0 gtrel o radical), que expressa el significat del mot i
que és invariablef(en els verbs regulars). Per exemple, del verb can-
tar, el lexema és fpant.. u Els verbs acabats en -ear (crear), -ar (estalviar), -oar (loar) i -uar
(suar) porten diéresi en les tres formes del singular | en Ia tercera
del plural del present de subjuntiu (crei, creis, crei, crein...) | en les
terceres persones de I'imperatiu (cre, crein).

dormia + comunico
enganyaré - exclamava

bracejant  volava - menjava
acariciarem + conservaré Fixa'ten la

= Un morfema (odesinéncia), que varia segons la persona, el nom-
bre, el temps, I'afpecte i el mode. 6 oo Escriu el present de
subjuntiu corresponent a

‘aquestes formes verbals:

Es pot accedir
a qualsevol unitat

u Els verbs acabats en -car, <ar, Jar | gar alteren les grafies ¢/qu,
/¢, J/8, 8/gu segons la vocal que hi hagi al darrere: toco, toques,
toqui, cago, caces, menjo, menges, plega, pleguen...

resolc - tinc + conec + aprenc

passejareu - arribariem visc - dic - vinc

0O N O O b XN = T

. 5 P =3 Irregularitats de la segona conjugacié
A 2 000 Escriu Minfinitu dels verbs singuar cant s aves arts Els verbs de la segona conjugacié s6n els més irregulars. Una de les Indica quin és el gerundi
e 1ore. anteriors i, després, classifica'ls ot . _M 5 irregulariats consisteix en I'alternanca del so [k]  [¢] en el lexema i quin 6s el participi d'aquests
en una taula com aquesta alguns temps verbals d'uns verbs determinats (bec, begu, begut; verbs en infinitu | completa
segons la conjugacio a la qual cant: <m hares) SELeil] conec, conegui, conegut...). Aquests verbs sén els segiients: una taula com la segilent:
ertanyin: ural cant -« e are
pertan L= v v " + Els que acaben en diftong: caure, deure, riure..., llevat de veure, beure - complir - fondre
cant. n avn aran moldre - poder - riure - tenir

Zoom per a ampliar
o reduir la pagina

projectada.

El verb t6 una flef
i els determinant

6 molt rica, a diferéncia del substantiu, I'adjectiu
L, que només presenten morfemes de génere i de

o Escriu un exemple de:
v Temps verbal simple

/ Temps verbal compost
V/ Forma no personal

Ara, inventa una oraci6 amb
cada un dels exemples.

2 La conjugaci

verbal

Del conjunt ordenat de totes les formes d'un verb, se'n diu conju-

gaci6 verbal, i incl
compostos (hem

lou temps simples (estudiem, estudiareu...), temps
estudiat, haureu estudiat...) i formes no personals.

(estudiar, estudiant, estudiat...), que no es conjuguen.

u Els verbs s'agrupen en tres models de conjugacio:

infinitu acabaten -ar  cantar, passejar, anar, estar

+ Els que acaben en -ndre, -Idre i -ler: vendre, moldre, valer...
+ Els que acaben en -&ixer: congixer.
- Altres verbs com dir i dur.

Una altra irregularitat la presenten els verbs que acaben en diftong,
que canvien la u del gerundi per v o per i o que la suprimeixen: deure
(devent), creure (creient), plaure (plaent).

Irregularitats de la tercera conjugacié
Els verbs de la tercera conjugacio acaben en i i segueixen dos
models de conjugacié: com dormir o com servir.

La majoria de verbs es conjuguen com servir, amb I'increment -eix
(en el catala central) en algunes persones del present d'indicatiu,
del present de subjuntiu i de Pimperatiu (serveixo, serveixin, ser-

encendre + escriure * valer
obrir + dur + resoldre

beure

Escriu el present diindicatiu
dels verbs segiients:

aplicar - menjar - alcar - trucar
arranjar + trossejar + modificar
adregar - descalcar - airejar

9 ++c Digues com s'anomenen

4 e Explica amb les teves veix). Aquests verbs s'anomenen incoa
paraules qué és un verb regular

i qué és un verb irregular.

@ Posa'n exemples.

alguns verbs de la tercera
conjugacié que es conjuguen
‘amb lincrement -eix. Posa'n un

exemple.
J é_.

infinty acabat en er o 1o | térmer, deste, pere, beure
[ conogacs [T TS Vo
Recorda
& Segons si segueixen 0 no els models de conjugacis, els verbs
s'agrupen en dues categories: els verbs regulars, que son els que
tenen el mateix lexema en totes les formes verbals i que presenten
els mateixos morfemes que la resta de verbs de la seva conjugacio,
i els verbs irregulars, que presenten variacions en el lexema o bé
no es conjuguen exactament amb els mateixos morfemes que els
verbs de la seva conjugacio.

« Les formes verbals s6n formades per un lexema, que.
expressa el significat del mot, i un morfema, que varia segons -
la persona, el nombre, el temps, laspecte i el mode.

« Hiha verbs regulars i verbs irregulars, segons
egueixen o no els models de conjugacio.

Es poden cercar
les pagines
del llibre de

["alumne.

Laccés a la GRAELLA
de recursos multiméedia és directe.
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Les guies contenen gran quantitat i varietat de recursos.
Per a cada unitat, disposeu de:

? | ACTIVITAT INICIAL B | DOCUMENTS
2= | MINIREPTE =| PROGRAMACIONS (Word i PDF)
A | ACTIVITATS INTERACTIVES S | SOLUCIONS
o | AUDIOS v AVALUACIONS (Word i PDF)
d’inici i final de curs i per a cada unitat
& | ENLLACOS <+ | ATENCIO A LA DIVERSITAT

Activitats de reforg i ampliacié

També es pot accedir als recursos de cada unitat Explicacio
L'accés a la guia des de la graella de la guia didactica, Altres recursos del projecte
interactiva és directe. en que estan endrecats per unitats i tipus. generals. ATOMIUM.

Llengua catalana 3 SAADE LECTURA

10 |11 |12

ACTIVITAT INICIAL

MINIREPTE

ACTIVITATS INTERACTIVES

Aupios

DOCUMENTS

ENLLACOS

PROGRAMACIONS

SOLUCIONS

AVALUACIONS

ATENCIO A LA DIVERSITAT

de fer servir.
g SOl Amb un

Les activitats interactives son diferents
de les activitats del llibre en paper. ' funcionament

intuitiu i rapid.
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Els quaderns interactius

El quaderninteractiu recull i organitza els recursos digitals associats
a cada unitat del llibre. L'alumne es converteix en subjecte actiu
dels seus aprenentatges fent servir les TAC.

El guadern interactiu funciona amb una llicencia de curs escolar i s'integra
en un EVA per a garantir-ne la tracabilitat.

Es compatible amb qualsevol EVA que integri Marsupial

(Moodle Text-LaGalera, Clickedu, Educamos, Moodle Agora, Eleven, Weeras...).

Molt intuitiu i facil
de fer servir, tant
per a I'alumnat com
per al professorat.

Una bona eina per a
millorar la competéncia
digital i per a potenciar

I’autonomia personal.
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——@ Tots els recursos que s’hi proposen estan estretament
vinculats al treball de les unitats de cada llibre.

» I

Activitat inicial.

ﬂTnHIuH B B T |coma rorvmmas seomu

TRIEM LA INFORMACIO | PRACTICA = POTS FER-HO

[EL PUNT DE ViSTA NAFRATU B B ik
Minirepte o projecte cooperatiu.

Liegeix aguest text stentsment |, després, clca M'opcld comecta en cada cas:

—Minls —va prenciar on Bade. L mossd S Mol s Thavia prodell per algen pont distant. Sorien del bos: ‘ O’o l INFORMA,T
Famats sancens di monsines, o obes dues bandes del caml. Wi qua veursls ols inkde. Sorta lee sevwes voun.
wn sorod de gd ipboades E apepar , i gobrci foma Ve o Ny :
A A g cade o il upar.Co el s o g, gl ot v Gran varietat i quantitat
elrmiln B Rere ROSS b MEsiolh v AU i CO0S | P o Posnl B SE S b Dl e Barmied 8-A
peunCizewn ol far. 8 v detens st o e gus marceve o foous. Peed de o) VBN ClFTeger emb una smpenia de recursos dlgltals
wrdifime. Cofrien | aallven, sls caps & Slidort sicnded. E] ropell s |, nmilabisment, Mot dels per a treba”ar eIS Continguts:
OGS VAN BT Teiralnts. pels focus, Vsl dapanr frandSeament on ol s deeccions, Alguns Quiien, moits R )
Pesculinnn, gt T harvia tars gus la maa seguia pndievand. Mauris necaietal una metralisdora. Yaig documents, audios, enllagos,
dinparet, rdolit, Sna gue an Batis = v sgalar al cand del Lasll H i :
videos, interactius...

AR Sheteat P, Le pol eds Edcom Ls Caopara

'\l PRACTICA

Procediment

i activitats interactives

de les quals el professorat
podra fer un seguiment.

v AVALUA'T

TECKOUES. [r AMAL S TECHIGAIES DE SMTESI TECHOUES 0'US OF LA INFORMACK [ TeSt de Ia unltat

ATOMIUM

També conté
altres recursos
complementaris:
- Sala de lectura

- Linia del temps
-Tecniques de treball

- Diccionari en linia

www.digitals.text-lagalera.cat
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L’'Area d'educadors

L'Area d’educadors és un espai exclusiu per al professorat usuari dels materials de
Text-LaGalera en qué trobaras tots els teus recursos.

|EGE!E|’3 ELS MEUS LLIBRES | ELSMEUSRECURSOS | AT

Biblioteca personal _ | =
amb accés directe - W .

Ciéncies socials 1 ESQ
Al

Ciencies socials 3 ESO
Allrriium

a tots els teus llibres.

Erhucacid vitusl | plastica 3 ESQ Educacio visual | plastica
Ardmium Guadern Jacivitats 1 ESC

Llze: Atalari

Un web viu que
incorpora regularment
recursos nous vinculats
a I'actualitat.
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Registra’t i accedeix a la teva biblioteca
i a tots els recursos i els serveis exclusius.

Berwingut/uda csole:

Contacte directe
amb I'editor del teu llibre
ENCIO) AL DOCENT @ per a aclarir qualsevol dubte.

10922 RECURSOS

Accés directe
RECURSOS DIDACTICS a la guia interactiva

i a la graella de recursos

. multimedia.
—e
Recursos : ]
digitals Pots incorporar recursos propis

i seleccionar els recursos preferits
per a preparar les teves classes.
Recursos propls ——@)

Gestio personalitzada
de tots els recursos

dels teus llibres.
_‘



Programacio”

Llengua catalanai literatura és
matéria comuna de I'ambit lingtiistic
dels quatre cursos de I'ESO.

COMPETENCIES BASIQUES DE L'AMBIT
LINGUISTIC

La competéncia comunicativa i linglistica, entesa de
manera genérica, tal com es recull en les recoma-
nacions del Parlament Europeu i del Consell (DOUE,
30.12.2006) és I'habilitat per expressar i interpretar
conceptes, pensaments, sentiments, fets i opinions de
forma oral i escrita (escoltar, parlar, llegir i escriure) i
per interactuar linglisticament d’una manera adequa-
da i creativa en tots els possibles contextos socials i
culturals, com I'educaci6 i la formaci6, la vida privada
i professional i I'oci.

Per a poder comunicar-se en la seva llengua materna,
una persona ha de tenir coneixements del vocabulari,
la gramatica funcional i les funcions del llenguatge.
Aixd comporta ser conscient dels principals tipus d’in-
teraccio verbal, d’'una série de textos literaris i no lite-
raris, de les principals caracteristiques dels diferents
estils i registres de la llengua i de la diversitat del
llenguatge i de la comunicacié en funcié del context.
Les persones han de tenir les capacitats necessaries
per a comunicar-se de forma oral i escrita en mdltiples
situacions comunicatives i per a controlar i adaptar la
seva propia comunicacié als requisits de la situacio.
Aquesta competéncia inclou, aixi mateix, les habili-
tats que permeten distingir i utilitzar diferents tipus
de textos, cercar, recopilar i processar informacio,
utilitzar eines d’ajuda i formular i expressar els propis
arguments orals i escrits d’una manera convincent i
adequada al context. Una actitud positiva pel que fa a
la comunicaci6 en la llengua materna comporta la dis-
posicid al dialeg critic i constructiu, I'apreciaci6 de les
qualitats estétiques i la voluntat de dominar-les i I'inte-
rés per la interaccié amb altres persones. Aixd implica
ser conscient de la repercussié de la llengua en altres
persones i la necessitat de comprendre i utilitzar la
llengua de manera positiva i socialment responsable.

Les diferents competéncies que componen I'ambit
de la llengua i la literatura, pel que fa a les llengles
oficials, s’agrupen en les dimensions seglents: la
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dimensié de comprensié lectora i multimedia, la
dimensié d’expressio escrita i multimédia, la dimensio
de comunicacio oral, la dimensio literaria i la dimensio
actitudinal i plurilingue.

Quant a les tres primeres, formen part del procés
comunicatiu en tant que comporten comprendre textos
escrits, expressar-se i comunicar-se de manera oral,
tant individualment com en interaccions orals planifi-
cades o espontanies. La dimensié literaria implica una
educacié literaria fonamentada en la lectura, el conei-
xement, el raonament critic i la creativitat. La dimensio
actitudinal i plurilinglie planteja tres competéncies que
afecten, respectivament, el plurilinglisme, la lectura i
I’escriptura i la interaccio oral, aquestes dues des d’un
vessant actitudinal.

Els continguts estan associats a les competéncies i
interrelacionats. S’organitzen seguint les dimensions
anteriors amb dues diferéncies. D’una banda, s’afe-
geix un bloc de coneixement de la llengua, comu a
la resta de les dimensions, ja que no es tracta d’una
finalitat en si mateix, siné d’un instrument que per-
met desenvolupar les altres competéncies. També es
concreta un altre bloc referit a la dimensio actitudinal
i plurilingue.

Encara que tots els continguts estan relacionats amb
totes les competéncies, hi ha alguns continguts clau
que contribueixen en més mesura al desenvolupament
de cada competéncia. Recullen agrupacions de contin-
guts del curriculum.

En la societat del coneixement, la digitalitzaci6 com-
porta canvis a tot el cicle de I'aprenentatge: des de
la capacitat d’utilitzar amb autonomia i de manera
eficag i eficient els diversos dispositius digitals i les
aplicacions que s’hi puguin incorporar fins a la cerca i
el tractament de la informacié i des de la generacié de
nou coneixement (personal) fins a la seva transmissio.
En tant que el coneixement es construeix a partir de
la interaccié6 amb I’entorn, les competéncies digitals
s’han de considerar agents actius dels aprenentatges
ja que faciliten aquesta interaccio.

En aquest sentit, cal entendre les competéncies digi-
tals com a competéncies transversals que han de
contribuir a la millora global de tots els aprenentatges,
al desenvolupament d’actituds responsables i adequa-
des amb relacié a la identitat digital i a I'aprenentatge
al llarg de la vida.

* Programaci6é extreta de la Proposta curricular de I'ESO del 21 de gener de 2015 (document provisional).

Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya.
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Les competéncies digitals es concreten en uns con-
tinguts clau que s’afegeixen als propis de les compe-
téncies de I'ambit lingliistic. També sén presents en
I’avaluacié de les diferents dimensions.

Dimensié comprensio lectora

La comprensid lectora és la capacitat d’una persona
per comprendre, valorar i fer servir textos escrits per
tal d’assolir objectius personals, desenvolupar el propi
coneixement i potenciar-lo i participar en la societat.

Té molta importancia I'Gs continuat de la biblioteca i
de la mediateca, amb mitjans tecnologics i de comuni-
cacio, aixi com |'adequacié progressiva de la manera
de llegir textos de complexitat cada vegada més gran
i de tipologia i funcionalitat diverses, en diferents
suports (paper, digital) i formats (text, grafics i imatge).

També s’ha d’aplicar aquesta capacitat a la compren-
si6 de textos de qualsevol matéria o activitat academi-
ca. La lectura facilita, aixi, I’estudi i la comprensié del
mon, de I'actualitat i de la ciéncia. Al mateix temps, és
una font de descoberta i de plaer personal.

Aquesta dimensio es compon de tres competéncies:

Competéncia 1. Obtenir informacid, interpretar
i valorar el contingut de textos escrits de la vida
quotidiana, dels mitjans de comunicacié

i académics per a comprendre’ls.

Aquesta competéncia implica saber fer servir tres pro-
cessos fonamentals:

e La lectura literal o d’obtencié d’informacid directa
del text.

e La lectura interpretativa o inferencial, que requereix
saber desenvolupar una comprensio global del text i
deduir-ne la informacié no explicita.

e La lectura reflexiva o valorativa, que implica posar
en funcionament els coneixements externs del text i
previs del lector, aixi com emetre judicis i valorar-ne
la informacio.

Igualment requereix:

e Llegir amb rapidesa i eficientment (amb fixacions
amplies i selectives).

e Discriminar les idees principals de les secundaries.

e Saber relacionar les informacions del text i seleccio-
nar la informacié segons la seva importancia.

Competéncia 2. Reconéixer el tipus de text,
I'estructura i el seu format i interpretar-ne els
trets léxics i morfosintactics per a comprendre’l.

Per a ser competent quant a la comprensio lectora, es
requereix el coneixement de la llengua. Aquesta com-
peténcia, determinada per un caracter instrumental
dels continguts, comporta:

e Distingir el tipus de text (narratiu, argumentatiu...).

e |dentificar les seves caracteristiques: estructura,
léxic i morfosintaxi.

Igualment, suposa la identificacié dels diversos tipus
de formats:

» Continus.

* Discontinus.

* Mixtos.

e Multiples o hipertextuals.

| dels suports en qué poden ser presentats:

e Convencionals de paper (escrits, grafics o iconics).

* Digitals (webs estatiques, wikis, blogs, etc.).

Competéncia 3. Desenvolupar estratégies de
cerca i gestio de la informacio per a adquirir
coneixement.

Aquesta competéncia té un caracter transversal i
resulta important en els processos de lectura i d'es-
criptura.

Les estratégies de cerca consisteixen en la localitza-
cié d’informaci6 tant a través de la xarxa (cercadors,
blogs especialitzats...) com de les institucions cultu-
rals (biblioteques, museus...).

La gestidé de la informacid implica un procés de selec-
Ci6 per a transformar-la en coneixement.

Dimensio expressio escrita

L'expressio escrita és la capacitat d’utilitzar I’escriptu-
ra com una activitat que permet comunicar-se, organit-
zar-se, aprendre i participar en la societat.

Per a adquirir aguesta competéncia, resulta clau la
practica habitual. S’aprén a escriure escrivint, de
manera que cal trobar els moments dedicats a I'ex-
pressié escrita i la seva millora.

Un escriptor competent, quan escriu, planifica, produ-
eix i revisa el text en funcié de la situacié6 comunica-
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tiva. Escriu en diferents formats i suports, de manera
coherent, cohesionada i d’acord amb la normativa
lingUistica.

Aquesta capacitat esta estretament vinculada a la
lectura, ja que ambdues habilitats es potencien mutu-
ament. Escriure bé equival a pensar bé. Per a fer-ho
millor, cal haver llegit molt abans: els bons escriptors
poden servir de model mentre es va formant un estil
més personal.

Competéncia 4. Planificar I'escrit d’acord amb

la situacié comunicativa (receptor/a, intencio)

i a partir de la generacio d’idees i la seva

organitzacio.

Planificar el text implica plantejar-se:

e Per a qué s’escriu?

e A qui s’adreca?

Aixd determina el tipus de text i el registre linguistic

utilitzat. Per a planificar cal:

e Generar idees a través de diversos métodes (pluja
d’idees, etc.).

e Triar les idees principals.

 Jerarquitzar-les (mapes conceptuals, guions...).

Competéncia 5. Escriure textos de tipologia
diversa i en diferents formats i suports amb
adequacio, coheréncia, cohesioé i correccio
lingiiistica.

Per a ser competent en expressid escrita, es requereix
el coneixement de la llengua. Aquesta competéncia,
determinada per un caracter instrumental dels contin-
guts, comporta:

e Utilitzar el tipus de text adequat a la situacié comu-
nicativa.

e Trobar el registre adient al context.
* Fer servir el 1éxic i la fraseologia adequats.

e Ordenar el text en paragrafs i amb connectors vari-
ats.

* Respectar les normes morfoldgiques, sintactiques i
ortografiques.

Per aix0, s’utilitzen els diferents formats i suports per
presentar el text.

Competéncia 6. Revisar i corregir el text per a
millorar-lo i tenir cura de la presentacié formal.
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Aquesta competéncia té un doble vessant. D’una
banda, I’alumnat ha d’adquirir I’'habit d’acceptar I’error
i de revisar el propi text. D'una altra, ha d’'aplicar els
coneixements de la llengua per tal de ser eficient en
la correccid o la reescriptura total o parcial d’un text
utilitzant estratégies digitals (corrector, diccionaris en
linia, etc.) en cas que sigui necessari.

Els aspectes formals del text que cal revisar sén els
seglents:

* Ortografics.
e Morfologics.
e Sintactics.

Els aspectes conceptuals objecte d’atencié son els
seglents:

* Les idees expressades.
 El léxic especific utilitzat.

També es té en compte la presentacié de I'escrit pel
que fa a:

e La polidesa en la cal-ligrafia o la tipografia utilitza-
des.

* Els marges.

e La distribucié textual clara amb els diferents ele-
ments iconics. Titols i portada.

Dimensiéo comunicacio oral

La comunicacié oral consisteix en la capacitat de com-
prendre i expressar els missatges orals tenint present
la situacié comunicativa.

La competéncia oral facilita, a través dels intercanvis
amb els altres, elaborar i expressar idees, opinions i
sentiments, construeix el propi pensament i desenvo-
lupa I'expressivitat i la fluidesa.

S6n dimensions de la comunicaci6 oral la interaccio,
I’escolta i la produccié, aixi com la mediacié, en gran
grup o en grups més petits, atenent tant els aspectes
verbals com els no verbals i la possibilitat de fer servir
diferents mitjans com les tecnologies de la informaci6
i la comunicacio.

Es important promoure la competéncia oral en els
diversos contextos d’interaccié relacionats amb la
vida académica i de I’entorn per tal que els alumnes
s’expressin amb claredat i rigor i puguin intervenir de
forma competent en la nostra societat plural, democra-
tica i participativa.
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Competéncia 7. Obtenir informacio, interpretar
i valorar textos orals de la vida quotidiana, dels
mitjans de comunicacié i académics, incloent-
hi els elements prosodics i no verbals.

La competéncia en la comprensi6 oral implica I'assoli-
ment dels seglients aspectes de contingut:

e Obtenir la informacio6 explicita i rellevant.

e Interpretar aquesta informacié i inferir-ne el sentit
global.

¢ Valorar-la de manera critica i raonada.

A més, la comprensidé de textos orals suposa disposar
d’una base linglistica per a:

* Comprendre els missatges.

* Reconeéixer els registres i les varietats socials i geo-
grafiques.

e Interpretar els elements prosodics i no verbals.
Els textos orals poden ser:

e De la vida quotidiana (relacions familiars, socials,
administratives, comercials...).

e Dels mitjans de comunicacié (noticia, reportatge,
entrevista...).

e De I'ambit academic (matéries del curriculum...).

Competéncia 8. Produir textos orals de
tipologia diversa amb adequaciod, coheréncia,
cohesio i correccio lingiiistica fent servir els
elements prosodics i no verbals pertinents.

Ser competent en la produccié de textos orals suposa:

e Ser conscient tant del receptor com de la situacié
comunicativa en qué es produeix el text (actes for-
mals, informals, etc.) per tal de fer servir el registre
adequat.

 Tenir cura de la coheréncia entre les parts i la cohe-
sid interna de les idees per a expressar els contin-
guts de manera clara i entenedora.

e Parlar amb correccié linglistica, prosodia correcta i
Us d’elements no verbals.

Competéncia 9. Fer servir estratégies
d’interaccio oral d’acord amb la situacio
comunicativa per a iniciar, mantenir i acabar
el discurs.

La competéncia en interaccié oral requereix desenvo-
lupar estratégies que, a mesura que es van adquirint,

esdevenen habits. Algunes d’aquestes competéncies
son les seglents:

e Saludar i prendre la paraula.
e Triar temes de conversa d’interés mutu.
e Cenyir-se al tema.

e Cooperar amb l'interlocutor per a fer fluir la conver-
sa.

* Demanar i oferir aclariments i ajuda en cas de
malentés o ambiguitat.

e Tancar la conversa i acomiadar-se.

Ser competent en I'Gs d’estratégies d’interaccié impli-
ca:

e Adequar-se a la situacié i a la intencié comunicativa.
e Utilitzar formules de respecte i de cortesia.
* Usar el to de veu i el registre pertinents.

* Fer servir circumloquis, expressions d’humor i afec-
te.

e Usar la comunicacié no verbal.

Dimensio literaria

La literatura és un fet linglistic, producte d’una forma
de comunicacié especifica, com a expressié del mon
personal i font de gaudi estétic. Com a producte social
i cultural, s’emmarca en un context social i historic i
ajuda a comprendre el mén que ens envolta. Suposa
la interpretacid, la valoracio i la produccié de textos
literaris dels diversos géneres: poetics, narratius, tea-
trals, des dels més tradicionals fins als més actuals.

L'aproximacio a les obres literaries facilita el desenvo-
lupament de I'habit lector i escriptor, aixi com el conei-
xement i la vinculacié a la llengua i la cultura propies
i d’'altri. A més d’estimular la creativitat, desenvolupa
el sentit critic.

La dimensio literaria es relaciona amb les competénci-
es corresponents (comprensioé lectora, expressio escri-
ta i comunicacié oral) de la dimensié comunicativa.

Competéncia 10. Llegir obres i conéixer els
autors i els periodes més significatius de les
literatures catalana, castellana i universal.

La competéncia literaria es concreta en la lectura
d’obres o fragments de les literatures catalana, caste-
llana i universal. Aquesta lectura fomenta:




16

e La millor comprensié de les altres persones, de nos-
altres mateixos i del mén que ens envolta.

e El plaer de la lectura.
e L'educacio dels gustos estétics.
e L'estimul de la creativitat.

e L'expressio d’opinions raonades mitjangant el des-
envolupament del sentit critic.

Igualment, cal prestar atencié als autors i als periodes
i els corrents més significatius de la literatura i con-
textualitzar-los des de I’edat mitjana fins a I’actualitat.

D’altra banda, cal considerar estratégies, recursos i
plataformes propis de la tecnologia digital que afavo-
reixin I'estudi, I'analisi i el gaudi de les obres literaries
(diccionaris especialitzats, linies del temps, xarxes
digitals especifiques, etc.).

Finalment, s’ha de reflexionar sobre els elements que
fan que una obra es consideri classica.

Competéncia 11. Expressar, oralment o per
escrit, opinions raonades sobre obres
literaries, identificar els diferents generes

i interpretar i valorar els recursos literaris
dels textos.

Aquesta competéncia se centra en la capacitat de
produir opinié raonada sobre les obres literaries. Aixo
comporta:

* Relacionar els textos amb els grans temes literaris
(topics, motius...).

* Relacionar els textos amb els corrents estétics
dins de la literatura universal (classicisme, Barroc,
romanticisme...).

e Reconeixer i valorar les caracteristiques del génere
al qual pertanyen els textos (poesia, narrativa, tea-
tre).

e Reconeixer i valorar els recursos literaris que carac-
teritzen els textos.

D’aquesta manera, es potencia la capacitat d’elaborar
un discurs critic argumentat a I’hora de comentar els
textos literaris.

Competéncia 12. Escriure textos literaris per a
expressar realitats, ficcions i sentiments.

La lectura de textos literaris i el coneixement i la
interpretacio de géneres i recursos literaris incentiva
la creacié de textos d’intenci6 literaria. Aquesta com-
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peténcia de creaci6 implica haver adquirit progressiva-
ment les habilitats necessaries per a saber:

e Reescriure a través de técniques de simulacio.
e Fer versions a partir de models.
e Crear de manera autonoma textos literaris.

L'alumnat pot trobar en la literatura I’expressié de sen-
timents, realitats viscudes i mons ficticis.

Cal tenir present els models literaris dels escriptors
objecte de lectura i analisi.

Dimensié actitudinal i plurilingiie

Actitud 1. Adquirir I’habit de la lectura com
un mitja per a accedir a la informaci6 i al
coneixement i per al gaudi personal i valorar
I'escriptura com un mitja per a estructurar
el pensament i comunicar-se amb els altres.

L'actitud envers la lectura és la disposicié per a llegir
de manera plaent, per a omplir la curiositat i el desig
de saber i per a obtenir satisfaccio personal.

La lectura constant i per plaer té avantatges per a
I’estudiant:

* Millora I’escolta activa.

e Afavoreix la concentracio.

e Facilita I'assimilacié de conceptes.
* Augmenta el desig d’escriure.

e Millora I'escriptura.

La practica de la lectura ha d’anar unida a la de
I’escriptura. Cal valorar-ne la dimensié comunicativa i
de suport i estructuracié del pensament: escriure bé
equival a pensar bé.

Actitud 2. Implicar-se activament i reflexiva
en interaccions orals amb una actitud
dialogant i d’escolta.

L'actitud davant de les interaccions orals depén de
caracteristiques personals perd0 també de la practica
que s’hagi desenvolupat a I'aula.

Les interaccions orals desenvolupen:

e La millor defensa dels propis drets i de la propia
opinié.

e ['assertivitat.

e |'escolta activa.
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* El respecte envers I'opinid dels altres.

També facilita la resolucié de conflictes ja que relativit-
za el propi punt de vista.

Actitud 3. Manifestar una actitud de respecte
i valoracio positiva de la diversitat lingliistica
de I’entorn proxim i d’arreu.

La competéncia plurilingue i intercultural s’adquireix
guan es desenvolupa la capacitat d’usar el coneixe-
ment i I’experiéncia linguistica per a aconseguir una
comunicacio eficagc amb un interlocutor determinat i se
saben valorar les implicacions culturals i linguistiques
que aporten els parlants d’altres llengues.

Una actitud positiva envers la diversitat linglistica
implica:

e Coneixer i respectar les varietats socials i geogra-
fiques de les llengles catalana i castellana i els
factors historics que n’han determinat I’evolucié.

e Ser conscient de la pertinenca a una comunitat
linguistica, social i cultural ja que en defineixen la
identitat personal i col-lectiva.

e Mantenir una actitud positiva d’interés i confianca
davant de la diversitat de llengles i cultures de I’'en-
torn proper i d’arreu.

ORIENTACIONS PER A L'AVALUACIO

La matéria de Llengua catalana i literatura ha d’ava-
luar, al final de I'etapa, les competéncies propies
de I'ambit linglistic. Cada centre educatiu haura de
decidir els criteris d’avaluacié de cada curs en funcié
de les seves necessitats i del seu projecte educatiu.

Algunes orientacions per a l'avaluacié que es poden
tenir en compte, d’acord amb les dimensions de les
competencies, sén les seguents:

Dimensié comprensio lectora

Els alumnes han de ser capacos d’aplicar diferents
estratégies de lectura per a comprendre, interpretar i
valorar els tipus i els formats de textos i els ambits
descrits en els continguts.

Han de captar-ne el sentit global, a través de:

La identificacio de la informacié rellevant.
e L'extraccié d’informacions concretes.

* La realitzaci6 d’inferéncies.

e La determinacié de I'actitud del parlant.

També han de conéixer determinats aspectes de la
seva forma, com, per exemple, la seva estructura i els
elements linglistics i léxics que caracteritzen el tipus
i 'ambit del text estudiat.

Un aspecte imprescindible pel que fa a la compren-
si6 de textos és la selecci6 dels coneixements que
s’obtinguin de les biblioteques o de qualsevol altra
font d’informacié impresa en paper o digital i la seva
integracié en un procés d’aprenentatge continu.

En tot moment s’han d’aplicar els coneixements sobre
la llengua i les seves formes d’us i s’hi ha de reflexio-
nar per a resoldre problemes de comprensi6 de textos
escrits i multimédia i per a revisar, de manera progres-
siva i autonoma, els textos propis i aliens.

En el context de digitalitzacié que envolta I'alumne, és
important que sapiga identificar, contrastar i selecci-
onar diferents fonts d’informacié aplicant criteris de
fiabilitat i objectivitat.

Dimensio expressio escrita

Els alumnes han de ser capacos d’aplicar progres-
sivament les estratégies necessaries per a produir
textos, en tot tipus de format, adequats, coherents i
cohesionats i d'utilitzar estratégies digitals (corrector,
diccionaris en linia, etc.) en cas que sigui necessari a
partir de:

 La planificacio.

e La textualitzacio o desenvolupament del text escrit
0 multimédia.

* La revisio.

 La reescriptura derivada de la revisio.

Els tipus de textos, la seva finalitat, els formats, els
suports i els ambits en qué es produeixen s’han de
coneixer a partir de models valids que els permetin

aplicar les estratégies d’escriptura i realitzacié esmen-
tades.

En aquest procés de practica i Us de I'escriptura, s’ha
d’integrar la reflexié ortografica i gramatical.

Igualment, han de ser capacos de presentar els
textos escrits i multimédia, en formats diversos, de
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manera progressivament completa i amb més auto-
nomia. També de manera progressiva, I'alumne ha de
ser capac¢ de construir el seu propi entorn personal
d’aprenentatge (EPA) i fer s dels dossiers personals
d’aprenentatge o dels dossiers digitals per a la gesti6
de la informacié6 i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensié comunicacio oral

Els alumnes han de ser capacos de comprendre, inter-
pretar i valorar els tipus de textos i els ambits descrits
en els continguts.

Han de captar-ne el sentit global a través de:
* La identificaci6 de la informacio rellevant.
e L'extraccié d’informacions concretes.

* La realitzacié d’inferéncies.

e La determinacié de I'actitud del parlant.

També han de conéixer determinats aspectes de la
seva forma, com, per exemple, la seva estructura i els
elements linglistics i léxics que caracteritzen el tipus
i 'ambit del text estudiat.

Els alumnes han de reconéixer, interpretar i avaluar
progressivament la claredat expositiva, I'adequacio, la
coheréncia i la cohesi6 del contingut de les producci-
ons orals propies i alienes, aixi com els aspectes pro-
sodics i els elements no verbals (gestos, moviments,
mirada...).

Es necessari aprendre a parlar en public en situacions
relacionades amb I'ambit escolar/académic i social
i a fer discursos que tenen com a finalitat exposar i
argumentar:

e En situacions formals o informals.
* De manera individual o en grup.
e En ambits presencials o virtuals.

* Aplicant estratégies de planificacio, textualitzacio i
avaluacié de I'Us oral de la llengua.

Es important que els alumnes coneguin, utilitzin i valo-
rin les formes de cortesia en les intervencions orals
propies de I'activitat académica, tant espontanies com
planificades, i en les practiques discursives orals. En
els debats i les tertllies, han de poder analitzar la vali-
desa dels arguments i interpretar-ne de forma critica
tant la forma com el contingut.

Quan s’expressin oralment, han d’aplicar els conei-
xements sobre el funcionament i I'is de la llengua i
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han d’incorporar de manera progressiva i conscient la
capacitat reflexiva per a detectar, analitzar i esmenar
textos propis i aliens de manera autonoma.

Dimensio literaria

Els alumnes han de ser capacos de llegir i compren-
dre, de forma guiada, obres literaries de les literatures
catalana, castellana i universal de tots els temps i de

la literatura juvenil, properes als propis gustos i afici-
ons, i han de mostrar interés per la lectura.

Aix0 inclou especialment llegir, comprendre i inter-
pretar textos literaris representatius de la literatura
de I’época, és a dir, reconéixer la intencié de I'autor,
relacionar el contingut i la forma amb els contextos
socioculturals i literaris de I'época, identificar el géne-
re i el tema i expressar aquesta relacié amb judicis
personals raonats.

Cal que redactin textos personals d’intencioé literaria
des d’una perspectiva Itdica i creativa, en formats i
suports diversos.

La consulta i les citacions adequades de fonts d’infor-
macié variades és imprescindible per a fer un treball
académic en suport paper o digital sobre un tema del
curriculum de literatura. En aquest treball, els alumnes
han d’adoptar un punt de vista critic i personal i utilit-
zar les tecnologies de la informacié.

Es imprescindible també que apliquin els coneixe-
ments sobre la llengua i les seves normes d Us i que
hi reflexionin per a resoldre problemes de comprensié
i expressido de textos literaris i per a compondre i
revisar, de manera progressiva i autdbnoma, els textos
propis i aliens.

D’altra banda cal considerar estratégies, recursos i
plataformes propis de la tecnologia digital que afavo-
reixin I’estudi, I’analisi i el gaudi de les obres literaries
(diccionaris especialitzats, linies del temps, xarxes
digitals especifiques, etc.).

Dimensio actitudinal i plurilingiie

Es important que els alumnes valorin la importancia
de la lectura i de I'escriptura com a eines d’adquisicio
dels aprenentatges i com a estimul del desenvolupa-
ment personal.

Han d’habituar-se també a la interacci6 oral en la vida
social, en situacions comunicatives propies de I'acti-
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vitat escolar, mitjangant la practica de diversos actes
de parla, com comptar, descriure, opinar, dialogar i
transmetre coneixement, idees i sentiments.

La interaccid oral correcta els permetra regular la pro-
pia conducta.

Tanmateix, els alumnes han de conegixer i fer servir els
sistemes de comunicacié digitals sincronics o asin-
cronics, la direccionalitat de la informacio, I’abast del
sistema comunicatiu, el canal comunicatiu i el tipus de
dispositiu que s'’utilitza i han de tenir cura dels aspec-
tes que afecten la identitat digitals propia i aliena.

A més, han de reconéixer, respectar i valorar la diver-
sitat linguistica de Catalunya, d’Espanya, d’Europa i
del mon.

CONTINGUTS I CRITERIS D’AVALUACIO
PER CURSOS

A partir de la idea que I'objectiu principal de la llen-
gua i de la literatura, tant catalanes com castellanes,
és l'assoliment de les competéncies propies de la
mateéria, els continguts i els criteris d’avaluacié del
curriculum han d’estar intimament lligats al desenvo-
lupament d’aquestes competéncies. Per aquest motiu,
s’estructuren en les cinc dimensions competenci-
als: la dimensié comprensié lectora i multimédia, la
dimensié expressio escrita i multimédia, la dimensio
comunicacié oral, la dimensié literaria i la dimensi6
actitudinal i plurilingle.

El que es presenta a continuacié és una proposta de
desplegament dels continguts i dels criteris d’avalua-
ci6 de tercer d’ESO. Es prenen com a referéncia els
criteris d’avaluacié de quart curs d’ESO ja que sén
finalistes, és a dir, son els criteris amb qué s’avaluara
I'alumnat en acabar I'etapa. Cada centre educatiu
ha de decidir aquests criteris en funcié de les seves
necessitats i del seu projecte educatiu, i pot fer el
mateix amb els continguts, que es descriuen a conti-
nuacié de manera orientativa.

Les tres primeres dimensions s’engloben en el procés
comunicatiu i estableixen els conceptes, els procedi-
ments i les estratégies necessaris per a comprendre
textos diversos i en diferents suports, llenguatges i
formats, per a expressar-se oralment i per escrit i per
a fer servir els coneixements que I'alumnat té de la
llengua en aquests procediments i estratégies.

Els continguts de la dimensid literaria pretenen fer
coneixer progressivament el funcionament de la llen-
gua literaria i fomentar els habits de lectura i d’escrip-
tura d’intencio literaria. Aixi, a primer d’ESO volen aju-
dar a adquirir les estratégies i les eines per a analitzar
i interpretar el text literari. A partir de segon, a més,
volen contribuir a la construccié d’un fris cronologic
tenint en compte les diferents eépoques literaries, des
de I'edat mitjana fins a I'actualitat, amb la intenci6
que l'alumnat pugui relacionar les idees que té de la
historia i de la vida social en cada €poca amb el reflex
que aquesta historia té en la cultura i, especialment,
en la literatura de la qual sén representatives.

Els continguts de la dimensié actitudinal i plurilingle
desenvolupen aspectes de la sociolinglistica, del
coneixement de les llengles properes i del mén, ja que
conviuen al mateix territori o en contextos globals dels
quals s’ha de tenir coneixement. També estableixen la
necessitat de llegir i escriure de manera constant i de
respectar I'altre en situacions d’interacci6 social.

S’afegeix un bloc transversal a totes les competénci-
es: els continguts propis del coneixement de la llen-
gua. Es necessari conéixer els mecanismes lingiiistics
i reflexionar-hi per a comprendre, escriure i parlar en
contextos propis de I'ambit social academic, profes-
sional i dels mitjans de comunicaci6 i, també, per a
comprendre i valorar els textos literaris i escriure’n
altres d’intenci6 literaria. Es per aquest motiu que es
presenten al final de I'agrupacié en dimensions, com
a referéncia de la base linglistica que hom ha de tenir
present a I’hora de comunicar-se en tots els ambits
i contextos. Esta dividit en quatre nivells d’estudi:
Pragmatica, Fonetica i fonologia, Léxic i semantica i
Morfologia i sintaxi. A més, s’inclou I'estudi del llen-
guatge audiovisual amb la intenci6 de completar el
coneixement de tots els llenguatges que participen
en els processos comunicatius. En definitiva, aquests
continguts constitueixen el nucli de I'is de la llengua
en diferents situacions comunicatives.
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Programacio de tercer curs

Continguts

Dimensio comprensio lectora

Textos escrits i multimeédia:

Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida aca-
démica i mitjans de comunicacio.

Tipus: narratius, descriptius, conversacionals, pre-
dictius, persuasius, instructius, expositius, argumen-
tatius, periodistics i publicitaris.

Estructura dels textos.

Missatges audiovisuals:

Relacions entre text, elements iconics, so.
Sequéncies audiovisuals.

Analisi guiada i interpretacio.

Cerca d’informacio:

- Habits de consulta per a comprendre i ampliar el

contingut dels missatges.
Estratégies prévies a la cerca.

Utilitzacié de fonts diverses, de creixent grau de
dificultat.

Estratégies de comprensio lectora:
Intencié comunicativa i actitud del parlant.
Idees principals i secundaries.
Inferéncies.

Contrast amb coneixements propis.

Taules, quadres, fitxes, esquemes, mapes conceptu-
als, xarxes digitals...

Analisi intratextual i intertextual: perspectives lnica,
miuiltiple, complementaria.

Dimensio expressio escrita

Textos escrits i multimeédia:

Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida aca-
démica i mitjans de comunicacio.

Tipus: narratius, descriptius, conversacionals, pre-
dictius, persuasius, instructius, expositius, argumen-
tatius, periodistics i publicitaris.

Escriptura com a procés: planificacio, textualitzacio
i revisio.

Presentacions escrites i audiovisuals:

e Estructuracio.
e Suport multimédia.
» Utilitzaci6 de diferents llenguatges.

Cerca d’informaci6 i de models per a la realitzacio
de treballs escrits.

Adequacio:

* Registre linguistic.

e Adequacio léxica.

e Sintaxi adequada a la situacié comunicativa.
Coheréncia:

e Ordenacio6 i estructuracié dels continguts.

e Connectors i marcadors textuals.

Cohesio6: connectors textuals, procediments per a la
progressio del discurs.

Correcci6:
e Puntuacio, paragrafs.
* Normes ortografiques.
Presentacio de I'escrit, tant en suport paper com digital:
» Cal-ligrafia, tipografia.
e Portada, organitzacio6 en titols i subtitols.
e Citacions, referéncies, hipervincles.
« index, paginacié, marges, bibliografia.
* Processadors de text.
Presentaci6 de I'audiovisual:
* Combinacié d’elements iconics, sonors, textuals.

* Programes de tractament de la imatge.

Dimensiéo comunicacio oral

Textos orals:

» Ambits: vida quotidiana, relacions socials, vida aca-
démica i mitjans de comunicacio.

e Tipus: narratius, descriptius, conversacionals, persu-
asius, predictius i dels géneres periodistics, exposi-
tius, argumentatius, periodistics i publicitaris.

e Formals i no formals.
¢ Planificats i no planificats.
¢ Recursos verbals i no verbals.

Processos de comprensié oral: reconeixement, selec-
cio, interpretacio, anticipacio, inferéncia, retencio.



ATOMIUM Llengua catalana i literatura 3

Interaccions orals i digitals:

Construccio de relacions socials a l'interior de I'aula
i del centre.

Comunicacié amb altres comunitats escolars i amb
la societat en general (cartes al director, noticies a
la premsa, la radio local o per al web del centre).

Recerca i exposicié d’informacio.
Assertivitat i manteniment de les propies idees.
Debats guiats i reglamentats.

Estratégies comunicatives per a l'inici, el manteni-
ment i la finalitzacié de les interaccions.

Cooperacié i respecte critic envers les diferéncies
d’opinid en les situacions de treball cooperatiu.

Dimensio literaria

Lectura lliure d’obres de les literatures catalana, cas-
tellana i universal i de la literatura juvenil.

Autors i obres més representatius de les literatures
catalana i castellana dels segles xvi i xvii:

Context historic i social. Géneres. Corrents literaris.

Lectura i explicacié de fragments significatius i, si
escau, textos complets i adaptats.

Temes i subgéneres literaris. TOpics més usuals.

Consulta de fonts d’'informacio variades per a la rea-
litzacio de treballs.

Estratégies i técniques per a analitzar i interpretar el
text literari abans de llegir, durant la lectura i després
de llegir:

Estructura.
Aspectes formals.

Recursos estilistics i retorics (anafora, metafora,
metonimia, simil, antitesi, hipérbaton, hipérbole,
paral-lelisme, al-literacié, pleonasme, paradoxa, enu-
meracid, asindeton, polisindeton).

Redaccio de textos d’intencio literaria des d’una
perspectiva lidica i creativa.

Dimensio actitudinal i plurilingiie

Varietats de la llengua catalana i de la llengua caste-
llana en els diferents territoris on es parlen.

Factors historics i geografics explicatius de les vari-
etats.

Diversitat de llengiies que es parlen a Espanya, a
Europa i al mén:

e Les families lingliistiques més conegudes.

Utilitzacioé dels coneixements de llengilies en contex-
tos reals i funcions diverses.

e Semblances i diferéncies dels sistemes fonétics i la
prosodia de diferents llengles.

¢ Influéncies entre llenglies al llarg de la historia i en
I"actualitat: manlleus, formes de calc.

¢ Intercanvis comunicatius amb parlants d’altres llen-
gues, per a la formacié, la instruccié i la relacié amb
I’exterior.

Les llengiies i els estats, llenglies oficials i els factors
que les han condicionat, llengiies minoritaries.

Bloc transversal de coneixement
de la llengua

Pragmatica:
e Registres linglistics segons la situacié comunicativa.

e Discursos narratius, descriptius, conversacionals,
predictius, persuasius, instructius, expositius, argu-
mentatius, periodistics i publicitaris.

e Estructura dels diferents tipus de text a partir dels
paragrafs i de la puntuacié.

e Elements constitutius de la comunicaci6é. Funcions
del llenguatge.

¢ Modalitats oracionals i relacié amb el context. L'estil
directe i indirecte.

Fonética i fonologia:

e Patrons basics de ritme, entonacié i accentuacié de
paraules i enunciats.

Léxic i semantica:

e Expressions comunes, frases fetes.

e Léxic apropiat a contextos concrets i quotidians.

« Ambit educatiu, social i personal.

e Camps lexicosemantics i Iéxic nou, especialment de
I’ambit periodistic i publicitari.

e Mecanismes de formacié de paraules (derivacio,
composicio, parasintesi, sigles, acronims, manlleus).

e Denotacid i connotacio.

e Prefixos i sufixos.
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Relacions semantiques (polisémia, sinonimia, anto-
nimia, homonimia, hiponimia, hiperonimia). Canvis
en el significat de les paraules (metafora, metoni-
mia, eufemismes, paraules tabu).

Estratégies digitals de cerca léxica.
Morfologia i sintaxi:

Categories gramaticals.

Tipus de sintagmes.

Funcions sintactiques: subjecte, predicat, comple-
ment del nom, complement de I'adjectiu, comple-
ment directe, complement indirecte, complement
circumstancial, atribut, complement de régim, com-
plement predicatiu, aposicié.

Aposicions.
Substitucions pronominals i léxiques.

Elements constitutius de I'oracié. Oracié imperso-
nal. Oracidé activa i passiva.

Distincié entre oracié simple i oracié composta.

Connectors: d’ordre, d’aclariment i detall, de causa
i consequéncia, adversatius.

Normes ortografiques amb excepcions de més difi-
cultat.

Consulta de diccionaris, eines informatiques de revisié
del text, compendis gramaticals i reculls de normes
ortografiques.

Llenguatge audiovisual: relacié entre imatge, text i
so. Elements funcionals.

Entorn personal d’aprenentatge (EPA) i dossiers per-
sonals d’aprenentatge (dossiers digitals).

Criteris d’avaluacio

Dimensio comprensio lectora

Aplicar estratégies de lectura comprensiva i cri-
tica de textos narratius, descriptius, conversacio-
nals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius, periodistics i publicitaris.

Llegir, comprendre, interpretar i valorar textos
escrits propis de la vida quotidiana, de les relaci-
ons socials, de la vida académica i dels mitjans de
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comunicacid, captant el sentit global, identificant
la informaci6 rellevant, extraient informacions con-
cretes, fent inferéncies, determinant I'actitud del
parlant, i valorar alguns aspectes de la seva forma
i el seu contingut.

Identificar, contrastar i seleccionar, de fonts d’in-
formacio fiables, els coneixements que s’obtinguin
de les biblioteques o de qualsevol altra font d’in-
formacid impresa en paper o digital i integrar-los
en un procés d’aprenentatge continu.

Aplicar els coneixements sobre la llengua i les
seves normes d’us i reflexionar-hi per a resoldre
problemes de comprensié de textos escrits i mul-
timédia i per a revisar, de manera progressiva i
autonoma, els textos propis i aliens.

Dimensio expressio escrita

Aplicar progressivament les estratégies necessari-
es per a produir textos adequats, coherents i cohe-
sionats: planificar, textualizar, revisar i reescriure
i integrar la reflexié ortografica i gramatical en la
practica i I’Gs de I'escriptura.

Escriure textos amb relacié a I'ambit d’us de la
vida quotidiana, de les relacions socials, de la
vida académica i dels mitjans de comunicacio i
amb relacidé a la finalitat que persegueixen (nar-
ratius, descriptius, conversacionals, predictius,
persuasius, instructius, expositius, argumentatius,
periodistics i publicitaris) seguint models i aplicant
les estratégies necessaries per a planificar, textua-
litzar, revisar i reescriure.

Construir el propi entorn personal d’aprenentatge
(EPA) i fer us dels dossiers personals d’aprenen-
tatge o dossiers digitals per a la gestié de la infor-
macio i el progrés de I'aprenentatge.

Dimensio comunicacio oral

Comprendre, interpretar i valorar textos orals pro-
pis de la vida quotidiana, de les relacions socials,
de la vida académica i dels mitjans de comuni-
cacié captantne el sentit global, identificant-ne
la informacié rellevant, extraient-ne informacions
concretes, fent inferéncies i determinant I'actitud
del parlant.
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Comprendre, interpretar i valorar textos orals (nar-
ratius, descriptius, conversacionals, predictius,
persuasius, instructius, expositius, argumentatius,
periodistics i publicitaris) captant-ne el sentit glo-
bal, identificant-ne la informaci6 rellevant, extra-
ient-ne informacions concretes, fent inferéncies i
determinant I'actitud del parlant.

Reconeixer, interpretar i avaluar progressivament
la claredat expositiva, I’adequacio, la coheréncia i
la cohesi6 del contingut de les produccions orals
propies i alienes, aixi com els aspectes prosodics
i els elements no verbals (gestos, moviments,
mirada...).

Aprendre a parlar en public, en situacions formals i
informals, de manera individual o en grup, aplicant
estratégies de planificacio, textualitzacié i avalua-
ci6 de I'Us oral de la llengua, per a discursos relaci-
onats amb la vida quotidiana, les relacions socials,
la vida académica i els mitjans de comunicacio i
per a discursos narratius, descriptius, conversacio-
nals, predictius, persuasius, instructius, expositius,
argumentatius, periodistics i publicitaris.

Participar en debats i col-loquis ajustant-se pro-
gressivament a les normes que els regulen per
a lintercanvi comunicatiu: coheréncia, cohesio,
correccio, adequacio.

Aplicar els coneixements sobre la llengua i les
seves normes d’ds i reflexionar-hi per a resoldre
problemes de comprensid i expressido de textos
orals i multimédia i per a compondre i revisar, de
manera progressiva i autdbnoma, els textos propis
i aliens.

Dimensio literaria

Llegir i comprendre, de manera progressiva i auto-
noma, obres literaries de les literatures catalana,
castellana i universal de tots els temps i de la lite-
ratura juvenil, properes als propis gustos i aficions,
i mostrar interés per la lectura.

Llegir, comprendre interpretar i comentar textos
literaris representatius de la literatura de I’época
(literatures catalana i castellana, segles Xxvi i Xxvii),
reconéixer la intencié de I'autor, relacionar el seu
contingut i la seva forma amb els contextos socio-
culturals i literaris de I'época, identificar el génere

i el tema i reconeéixer I'evolucié d’alguns topics i
formes literaries.

Redactar textos personals d’intencio6 literaria des
d’una perspectiva Iddica i creativa.

Consultar fonts d’informacié variades i fer citacions
adequadament per a fer un treball academic en
suport paper o digital sobre un tema del curricu-
lum de literatura, adoptar un punt de vista critic i
personal i utilitzar les tecnologies de la informacié.

Aplicar els coneixements sobre la llengua i les
seves normes d’Us i reflexionar-hi per a resoldre
problemes de comprensid i expressiéo de textos
literaris i per a compondre i revisar, de manera
progressiva i autonoma, els textos propis i aliens.

Dimensio actitudinal i plurilingiie

Valorar la importancia de la lectura i I'escriptura
com a eines d’adquisici6 dels aprenentatges i com
a estimul del desenvolupament personal.

Valorar la llengua oral com a instrument d’aprenen-
tatge, com a mitja per a transmetre coneixements,
idees i sentiments i com a eina per a regular la
conducta.

Reconéixer, respectar i valorar la diversitat linguis-
tica d'Europa i del mén.

Coneixer i fer servir els sistemes de comunicacio
digitals sincronics o asincronics, d’acord amb la
direccionalitat de la informacié, I’abast del sistema
comunicatiu, el canal comunicatiu i el tipus de dis-
positiu que s’utilitza i tenir cura dels aspectes que
afecten la identitat digital propia i aliena.
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Estructura didactica

Els continguts de tercer curs
de Llengua catalanai literatura
es distribueixen en I2 unitats,
que mantenen una estructura

logica i coherent, d'acord B  Liengua catalana
\ i literatura

amb la seqiiéncia didactica.

ENTRADA

S’estableix des del primer
moment la connexié amb
els recursos digitals del

Quadern interactiu.
JO HI VAIG SER!

La cronica

—®

El comic serveix per a
despertar interes,
sondejar coneixements
previs i motivar.

Un text introductori @
presenta els Els comentaris dels
continguts personatges donen peu a un
de la unitat. dialeg sobre els continguts.

Cada unitat comenca amb una doble pagina de motivacio,
d’activacio dels coneixements previs i de connexié amb la realitat.
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DIMENSIO COMUNICATIVA

ALDIRECTOR |

Lindex tematic, present
en cada unitat, ajuda
I"alumne a recordar els
temes que ha treballat i
el situa davant dels que
treballara.

Violencia e genere:
“No hi ha campanya dissuasbria
per als maltractadors”

B dilluns 25 de novembre es va cele-
brar el Dia Internacional de I Eliminacio
de la Violencia contra la Dona. Serveix
dalguna cosat Tant de bo algd respon-
gués que s, que sestan fent canvis, que:
hi ha avancos i que cada vegada es do-
nen menys agressions, menys maltrac-
{aments, menys morts...Fa dues setma-
nes, va morir una dona que jo co

a mans del seu marit. Sento rabia i im-
poténcia. No hi ha campanya dissuash-
ia per als maltractadors, han engendrat
al seu sr lodi, I gelosia, ¢l masclisme
saben les conseqiencies dels seus ctes,
perd la majoria se saben forts davan

— 9
Cada unitat ofereix un model
de text no literari.

Estereotips

Vivim en una societat marcada pels es-
tereotips. En cls anuncis de colonies no-

seva victima. Per aixd, sha de tractar el

tema com un problema socal, psiqui-

ric, global. La violencia és un mal social
it

o amb unes bones corbes. Un home que.

victimes mortals, perd crea un posit en
12 it

Moltes Lampeduses
e gina 1a gent que no entra dins d'aquest T
sers humans dels palsos subdesenvolupats que intenten arrbar a les sobres el nostre ben. mare tan perfcte
estar. La ragedia de Lampedusa ha posat el dram a les nostres pantales | ha fert 1a nostra 3 o) (R €0 (STt
sensibltar amb Ia bellesa 1 Ia perfeccid corporal,
e una perfeceid corporal que no existeix
No t per qui agradar-nos sempre [a -
» pica figura eselt. Tot aix va ligat als

Valors amb els quals s mitjans ens fan
eréixer des de ben perits. Existeix una
princesa de Disney que no sigui prima i
fina?
Em pregunto si seguirem dexant que
aquests estereotips continuln vius. Cal
lea Lampeds que obrim els s que ens adonem que
la perfecei6 no existex, i que el que és
bonic ho decidim nosalires mateisos!
JOAQUIM BERNET 1YOVE

illegals amb una mitjana de 300 morts cada any.

crea sentiments de solidaritat davant d'aguests rebrots de ransvasaments humans, amb el

augmentaran rapidamen
JAUMEVALLES MUNTADAS

Ara, 911072010 aa,50172003 F Peridico, 2611112013

L'alumne llegira, comprendra i analitzara els textos periodistics, que son el punt
de partida del bloc de comunicacio.

DIMENSIO COMUNICATIVA

Les preguntes dels marges
provoquen una reflexié
lingiiistica en I'alumne.

Les activitats tenen indicat
el grau de dificultat i s’han
de fer en un quadern a part.

Les cartes dels lectors

Quina paraula pseudoderivada,
que no s'escriu igual
ue les paraules de la matebxa
ila, hi ha en la carta
tulada. 2

Quin antanim de.
hiha en fa primera carta?

Quina paraula sindnima
de sediment s'utliza,

ESTUDI DE LA LLENGUA

opla | completa Ia taula segiient amb aquells mots.
tres cartes que portin accent diacriic

\ |

12 050 Escriu tots els substantius comuns dels dos primers
paragrafs de la carta titulada Moltes Lampeduses | canvia'n
el nombre. Fixa't en I'exemple:

T 0

13 +c0 Escriu tots els adjectius dels dos primers paragrafs
de Ia carta titulada Estereotips | canvia'n el nombre. Fixa't
en lexemple:

marcada + marcades

14 +5 Cerca, en qualsevol de les tres cartes, cinc exemples
de complements del nom que presentin Iestructura de sintagma
adjectiu (SAd) i sintagma preposicional (SPrep). Fixa't en els.
exemples:

SPrep: 2 de Lampedusa

15 +eo Separa els lexemes dels morfemes derivatius dels mots.
segiients:

barquetes infanti
itlegals. estimo
injusticia masclisme
rapidament adonem

16 +c0 Cerca en les cartes llegides dos exemples de paraules
‘compostes.

17 +0 Escriu tots el verbs en forma personal del fragment segiient
i digues-e la persona, el nombre, el temps el mode:

sguiprima i fina?

La seccid “Cartes al director”, també anomena-
da “Cartes dels lectors” o “Biistia” és un subgé-
nere periodistic que permet al lector expressar
a seva opini en temes d'actualitat.

€5 una de les seccions més llegides en els diaris |
revistes |, a més dexpressar 'opini6, permet al lec-
tor desmentir informacions que considera erronies,
completar dades donades pel mitja de comunica-
cio, agair piblicament o denunciar el tracte rebut
per determinades institucions o organismes publics
1 privats, etc. Es tracta, doncs, d'un tipus de text
argumentatiu, ja que s'hi fan servir tota mena d'ar
guments que justifiquen I'opini6 que s'hi exposa.
Cal tenir present que la carta no ha de ser insultant,
i ha d'incloure vulgarismes i parales grolleres i,
a més, cal fer-se responsable del aue s'h div; per
aix0, s'ha de signar amb el nom i els cognoms i ha
de faciltar les dades personals (adreca, teléfon i
DNI). €l diari 6 el dret de retallar la carta tant com
calgui 0 bé de publicarne un extrace.

El format de a carta aldirector és diferent del d'una
carta qualsevol: no hi ha ni salutacid ni comiat, i no
ha de contenir frases ni paragrafs superflus, per-
Qué es demana una certa breveat per tal de poder
publicarne alres.

Fins fa no gaires anys, les cartes al director s'envi-
aven per correu postal | es publicaven en la prem-
sa escrita. Actualment, el format tradicional conviu
amb el format digital. Podem escriure la carta al
director | envarla per correu electronic, | Ia carta
surt publicada en un mita digial,

Caracteristiques —_—

La carta del lector, com tots els textos argumen:
tatius, ha de presentar una estructura clara | com
prensible, sense contradiccions; per aquest motlu,
és necessaria una organitzacio prévia de les idees.
ue s'hi volen exposar. €s recomanable que tingui
Vestructura seglent:

= Introducco. Paragraf inicial que expiqui el tema,
que es tractara.

= Argumentacid. Paragrafs centrals que defensin
unes idees.

= Conclusid o tancament. Darrer paragraf, que resus
meixi o tanqui el que s'ha exposat.

Pertal de reforcarles opinions ue s'hi plantegen, s'hi
‘acostuma a fer servi els recursos retorics seglents:
= Citacions dautoritats o opinions de persones de.
renom, enteses en el tema.

= Dades objectives, per exemple: “la frontera entre.
els EUA| Mexc és escenari de passos iiegals amb.
una mitjana de 300 morts cada any’.

= Frases fotes, que ajuden a fer entendre milor el
que s'hi explica

= Preguntes retoriques que, tot | que no esperen
cap resposta, volen captar I'atencio del lector. Per
exemple: “Un home que 1o t6 un cos atiétic no es
pot posar colonia?”

= Figures retoriques (la metafora, la comparacio,
rant Tepeticio de parales clau, els exem:
ples, etc.) que ajudin a fer el text més entenedor |,
per tant, més convincent.

En totes les pagines hi ha
el nimero de la unitat.

—0

La informaci6 és clara
i esta ben estructurada.

Després del treball sobre els diferents aspectes del text, s’ofereix una
conceptualitzacio teorica dels continguts basics.
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DIMENSIO COMUNICATIVA

La segona fase del procés

de produccié és I'elaboracio
e— I == =3 (normalment escrita) i la

e e e m e  c—— s s s o wrey .

El taller sempre ety S o A revisié de la produccid.
comencga amb unes . R e o
pautes o guies per a : et L i oy
planificar el text que A ; ’ eyl —""_L @
I’alumne ha de produir. iy : i

—y En tercer lloc, es proposa als
alumnes que vagin més enlla
amb un repte que sol implicar un
treball oral, audiovisual, d’is de
e les TAC, sortir del paper, etc.

*—
De vegades, es
considera molt til

proposar un text model = -1 ®
nou per a aprofundir Els alumnes treballaran altres

en I'analisi d’alguns [——— propostes interessants amb
rrtivhs autonomia d’execucio.

aspectes.

El taller és una proposta molt completa i pautada per a treballar I’expressio.

CONEIXEMENT DE LA LLENGUA

_I
S’indica el programa i

1 Morfologia verbal Irregularitats de la primera conjugacié

el contingut de la doble Lo formes vt com 1 mofor e o e, s frmacs

plana. Lo Sopara o fxema 1 « Unlnema (o a1l o racicl, que expresa of gt el mot | iregars de o segonacorugaci. Dl banda,en lgns veros | § e s o prsent
enta daquestes formes aue 6s invarable (en s verbs regulars). Pr exemple, del verb can- it o pesent do
verbals: tar, el lexema és cant.. = Els verbs acabats en ~ear (crear), ar (estaiviar), ar (loar) | -uar U ENRNIDEE
bracejant - volava - meriava. terceres persones de Fimperatu (re, crein) it coreaponent | —
St - '
Gormia - conduia - truca [ moremes ] /.8, &/u segons la vocal que hi hagi al darrere: toco, toques, esole - tinc - cone - aprenc S’of H b P
sl B A e ofereix una bateria

aant. o m o Irregularitats de la segona conjugacié d, .o

PR e B I e i vor ot sognaconugas snels més regors.Uridelos 7o I vl g of g activitats curtes
en una taula com aquesta dalguns temps verbals d'uns verbs determinats (bec, begui, begut; Verbs en Infinitu | completa I
e e Do i e e e o oo o que permeten la

 Els que acaben en diftong; caure, deure, riue..., levat de veure. beure « compir « fondre

e b ] O « i e et - e dr: v, e, e sistematitzacio i

encendre - escriure * valer
€l verb t6 una flexig molt rica, a diferéncia del substantiu, 'adjectiu

- E5s ue acaben en ixer: conir. o - « resokre s
T ancmines v e om0 i b t
nombre, “ " “ - Altres verbs com dir | dor. [ ltiatio | gorund | partic | exercitacio.
e s un exemple e Una alta iregularitat a presenten els verbs que acaben en difton, beure
gt e que canvien la u del gerundi per v o per | o que la suprimeixen: deure
/ Temps vertal simple. 2 La conjugacié verbal (devent), creure (crelent), plaure (plaent).
¥ Tornps verl compost 8 euc Exci o prsent dindicatiu
e Del conjunt ordenat de toes les formes dun verb, se'n diu conj- Irregularitats de la tercera conjugacié dels vrps seglents:
16 verbal, | Inclou emps simples (estudr, estuare.), emps
g S Simples (¢ 3 ). tem: Els verbs de la tercera conjugacid acaben en dr | segueixen dos aplosr - menjar - ekar - trucar

Compostos (hem estudtat, haursu estudia... | formes no parsonals models de conjugacié: com dormir o com servir. armanjar - trossejar + modificar

v Iventsuna vt b {estuclar estuiant,ostuiat..) que 1o 8 conugien e o
e  Elsverbs sagrupen en tres models do congaci: La majoria de verbs es conjuguen com servir, amo Iincrement -eix e =
(en el catala centa)en lgunes persones gl present a'nciats

T s Gl present do Subnts | do Timporatl (servek, Sevebin, 6| 911 e com sanomenen
B eve Explica amb les teves veix). Aquests verbs s'anomenen incoatius. alguns verbs de fa tercera
porauios cub 6 un vt ot | CL X s n s 1| Conigacs aue o congon
T s un vorh ol [ o ongacs [ TERNRS amn ihcrement i Posa un
Posan exemples. Recorda exemple.

« Sogons s segueien o o els models de corlugad, s verss

S'agrupen en dues categories: els verbs regulars, aue 56n els ue +Les formes verlssinformades per un exema, que
tenen el mateix lexema en totes les formes verbals | que presenten expressa el signifcat del mo, i un morfema. que vara segons

els mateixos morfemes que la resta de verbs de la seva conjugacio, R IR e D 5
i els verbs iregulars, que presenten variacions en el lexema o bé « Hiha verbs regulars verbs irregulars,segons. _.
o es conjuguen exactament amb els mateixos morfemes que s i sequelnen o noels modelsde conjuacio.

Verbs de Ia seva conjugacis

La informacid és Els continguts es
ordenada, concisa, resumeixen en

sistematica i completa. . . . una sintesi final.
El bloc de coneixements de la llengua repassa i amplia els aspectes

fonamentals d’ortografia, gramatica i léxic que I'alumne ha treballat
en els cursos anteriors.
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CONEIXEMENT DE LA LLENGUA

+ Activitats |

S’indica la competéncia
que es treballa en les
activitats que hi ha a

continuacio.

140 Agrupa les formes verbals que pertanyin al
mateix verb | indica'n Vinfinitiu
Vagl - estigués - batem - estant - colls - anés
ralem * flg  bato + estat + trauran « facis
bati - vés

estarem - ania - treia - collssim - tralent
vindria + cullo  venia - collt + treu * cullin
anava - van - batut - vénen

Ara, digues, en cada cas, si es tracta d'un verb
regular o irregular

2400 Classifica els infinitius segients segons
siguin de la primera, a segona o Ia tercera con-
jugacis en una taula com aquesta:

ballar + dur - lir - batre - collr - badar

aturar - regalar - compondre - tenir - captivar
renunciar + prevaldre + absorir - conduir
distreure - atabalar - estudar - acoedir

3 00s Liegeix el text segiient i analitza les for-
mes verbals (indica’n la persona, el nombre, el
temps, Iaspecte i el mode):

sap i . Uh
Vata tera em recomani que no fes escaraflls | que em
busq ans ués

4acoEscriu el present dlindicatiu dels verbs
segiients:
refrescar - convocar - abracar - desplacar
marejar - rebutjar - pessigar - mossegar
adequar - financar

00 Separa els morfemes de les formes ver-
indican Ia persona, el nombre, el
/t en lexemple:

cantavem - confleu - telefonar - acudi
feliitessin - acceptaria - pentinévey + cusls
advertiy + retren - alltges - magindssim

6 ecoEscriu el present de subjuntiu dels verbs
redulr, suar | fer.

7 w0 Escriu les oracions segents en plural:
Lanoia puja al primer pis per l'escala

1 Jo puc ajudarte amb Texamen

 Quan il una cosa, m'esforco per aconseguirho,
€N s'aga del It al primer crit
1o creo la imatge menire jugo.

 Quan el sui, aturaré a cursa

8 eooEscriu el present dlindicatiu dels verbs
segiients en una graella com aquesta:

9 e00 Completa Ia taula:

(] MES ACTIVITATS DE GRAMATICA | EL DICTAT ENREGISTRAT EN EL QUADERN INTERACTIU

10 seo Completa les frases segients amb les
formes adequades dels verbs que hi ha entre
paréntesis (pot haver-nhi més d'una):

1 UEva no ha 1 (im
presentar.
b Uhan 1 (excloure) del programa de beques.

© Si m's (interrompre), no 5= (poder) acabar la
feina.

I Que tu = (estudiar) no em serveix; cal que.
(aprovary

(anar) a comprar pa al fom, sisplau.

11++0 Completa aquests refranys amb la forma
verbal corresponent dels verbs que hi ha entre
paréntesis:

+ Qui ol cel = (escopi), aIa cara I = (caure),

1 Qui e tossi) pe febrer, i (tossir) pel mar
i per bl tambe.
Qui o 1 teni) per fer, 5 (armar) nau o
(prencie) muler

0 B1 primer que (= (col a flor, = (emportarse)
Tolor.

© Que i (rure) la gent | ue Jo = (anar) calent.
Per octubre, 5 (fugi) de Fombra | = (buscar)
el sl

o Completa una graella com aquesta amb
les diverses formes dels participis seguents:

procides

13 +0 Completa la definicio segient:
Segons si segueixen o 1o els models de -,
els 1 s'agrupen en dues categories: els
iels

14 000 Licgeix atentament aquest text I, des-
prés, fes les activtats que hi ha a continuacio
‘abans que tefl dictin:

DicTAT

66 petit prim, amb el ulls de color verd bilant
i uns cabells negres atzabeja aue sempre se'm
despentinen. Duc uleres rodones 1 I front i tinc
una cicatru en forma de llamp que crida molt
atencid dels meus companys.

Jo em pensava que era un nol normal 1 corrent,
molt més que el meu cosi Dudley, fins aue vaig.
rebre la carta que em convidava a Iescola de

que o era un bruixot | tot el que ha anat passant
després mho confirma. Quan senten el meu
om, tots els atres companys d'escala i tots els
mestres, incloenthi Ia McGonagall, ol director
Dummbledore | el guardabose Hagrid senten una
gran curiositat per mi | auguren grans coses.

6 que mencanta la vid

e Ia dels mugges (i una gota de sang brui———

2 les venes) | que penso fer (ot el que pUEUI
perqué Iequip de Gryfindor guanyi sempre ai
quigdich, el meu esport prefert.

TERESA OURAN | ARTA LUNA, U un | un.. fon cent
Edtoris Lo Galera

=¥

@ Assenyala els verbs que hi ha en aguest
fragment.

b Indica & quina corjugacid pertanyen els verbs.
que has obat.
Tria dos verbs | escritne el present d'ndicatiu
il present de subjuntiy
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Remissié al Quadern interactiu,
on els alumnes disposen de
més activitats d’ortografia,
léxic o gramatica per a
practicar

i consolidar els seus
coneixements.

—0

Tant en la Guia interactiva del
professor com en el Quadern
interactiu de I'alumne trobareu
I'arxiu audio amb el text del
dictat locutat.

En la doble plana es proposen activitats competencials en qué I'alumne aplica,
treballa i consolida el que ha aprés en les pagines anteriors.

DIMENSIO LITERARIA

O—

Una pregunta i una
imatge que contextualitza
serveixen de punt de
partida de la dimensi6
literaria.

o—
La informacid esta

jerarquitzada
intencionadament.

Aixi es pot tractar, resumir,
comparar, organitzar...

L Romanticisme va sorgi

i a Alemanya i 2 Anglater
manifesta fins a pari el
s principals et

La Renaixenca

Després de tres segles de decaiment social i cultu
ral, amb les noves idees del Romanticisme la cultura
escrita en catala va prendre una nova embranzida que,
al llarg del segle xx, va donar algunes de les figures
més importants de a lteratura catalana.

* Qué tevoca la paraula Renairena?
«De quina paraula prove?

La Renaixenga va ser un moviment de recuperacic
nacional que va impregnar dideals romantics tots els
ambits: social, economic, poltic | cultural. Social, per-
Qué va afavorir F'ascensié de la nova classe burgesa;
economic, perqué va anar molt ligat a fa Rovolucio
Industrial; poitic, el sorgiment del nacionalisme, i cul
tural, perqué va suposar la recuperacid del catala com
a llengua lterara
Aquests canvis van fer que Catalunya sorts dels tres
segles de crisi en qué havia viscut | que, almenys en
Faspecte lingifstic | cultwral, la Renaixenga tingués
Incidencia en la resta dels Paisos Catalans.
E1 1833, Bonaventura Carles Arbau (1798-1862) va
publicar en la revista € Vapor 'oda La patria, que es
aecaiavertic en 1 primera mosira de poesia romantica
en catala,

* Qué sin els Jocs Florals?

Els Jocs Florals

Els Jocs Floals van ser fundats el 1859 seguint el

model del Consistor de la Gaia Ciéncia, del segle xv.

Juntament amb atres institucons, van ser la platafor

ma de recuperacid del catala com 2 lengua d'ds culte

i el trampolfperaué apareguessin els grans noms e

raris de Ia Renabenca.

Els Jocs Florals van aconseguir algunes de les files

basiques de normalitzocis culural:

Ve crear un public assidu al fet terar

- Al seu voltant va apareixr a primera nfrasructura
editorial en catala.

* Van donar prestig socel a a llengue.

 Van crear una podtica i van propulsar els generes
Ieraris.

Jacint Verdaguer  Angel Guimera i van guanyar premis

de poesia el 1877 | Narcis Oller, de prosa el 1879,

Jacint Verdaguer (1845-1902)

Jacint Verdaguer va comencar a escriure poesia als
auinze anys, i després d'algunes provatures de tema-
tica amorosa, el 1865 va publicar Dos martirs de ma
patria, o iga Liucia | Marcia, en que a es roben dos
dels grans temes verdaguerians: a fe i les arrels isto-
riques de Catalunya

També del 1865 daten els primers esbossos de
LAtlantida (1877), poema épic amb qué Verdaguer
va guanyar un prem especial en els Jocs Florals. £
poema narra Ienfonsament del continent dels atlants
i la premonicid de Cristofor Colom de Ia descoberta
o'America. Es estructurat en dos plans: un d'historic,
protagonitzat per Colom, | un altre de mitologic.

S TAGRADA.

Has de saber que, segons Ia tradici grega, AUt
daera una il o un continent que va ser enolitpel
mar en una época remota, a causa d'un teratrémol.

+ Quines s6n, pera tu, les muntanyes

Després van seguir els libres Montserrat (1889) |
Aes del Montseny (1801), amb els quals va tancar la
seva atencid als tres cims que considerava sagrats.
Tambe cal destacar I'0da a Barcelona (1883), cant de
Hloanga dedicat a a capital de fa nacio.

Verdaguer també va destacar com a prosista, amb
volums com Excursions | viatges (1887), Dietari d'un
pelegri a Terra Santa (1889) 1 els postums Rondalles
(1903) i Fokiore (1907).

Dolga Catalunya,
patria del meu cor,

quan de tu sallunya,
denyoranca es mor.

Amb diferents recursos
(preguntes, activitats,
observacions, peces
interdisciplinaries, etc.,
s’interpel-la sovint I'alumne
per comprovar el grau

de comprensio, perqué
reflexioni, resolgui o apliqui
coneixements.

més emblematiques de Catalunya?

Linterés per a tematica historica  religiosa va portar
Verdaguer a redactar Canigd (1886), I'altre gran poe-
ma épic de I'autor, ue consta de dotze cants i un epr
leg i que Indaga | enaltelx origen de la nacid catalana.
La historia és protagonitzada pel jove cavaller Gentil,
aue s'enamora de Flordeneu, Ia reina de les fades del
Canigo. A partir dels dos grans temes que I'articulen
(el segrest amorcs de Genti | Fexpiacio de Guifré per
I'assassinat d'aquest cavaller), i poema aconsegueix
un doble procés de mitificacid: fa dels Pirineus | la
naturalesa en general, d'una banda,  Ia del naixement
historic de Catalunya, de Faltra

1+ Digues el nom dels dos grans poemes
epics de Verdaguer.

200 Enumera els temes de la poesia
de Verdaguer.

—o
Al final de cada doble

de la informacio i la reflexid.

En aquesta doble pagina es treballa la historia de la literatura partint

pagina es proposen
activitats per a comprovar
I'assimilacid dels conceptes.
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DIMENSIO LITERARIA

DOH JAUFHE TH SANT JEROHT UM COHEELL HAL ARROFITAT

Els textos literaris van
acompanyats d’informacions
complementaries: imatges,
contextualitzacions,
informacions sobre I'autor,
glossaris...

VELLERA

Una acurada seleccié dels fragments literaris permetra els alumnes
entendre un context determinat i poder fer un treball de comprensio
i analisi textual.

DIMENSIO LITERARIA

O—

Les activitats sobre els textos
literaris abasten des de la
comprensid literal fins

a la comprensid inferida,
I’analisi formal, la interpretacié i bl : : - ; oo
i la creacid de textos literaris. S———— = = '_ - —— &‘ S—
Tot des d’una perspectiva ——— = e i N

?—o

Els alumnes poden escoltar
les lectures enregistrades
per locutors professionals.

Les unitats de 3ri 4t acaben
amb la Literatura. Els alumnes
es poden avaluar amb el test
del Quadern interactiu.

—

sempre molt aplicada i

competencial.
La dimensio literaria es relaciona amb les competéncies de comprensio lectora,

expressio escrita i comunicacié oral de la dimensié comunicativa.



	El projecte ATÒMIUM
	Les guies didàctiques
	Els quaderns interactius
	L'Àrea d'educadors
	Programació de l'àrea
	Estructura didàctica  del llibre de l'alumne



